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RESUMEN

Esta investigacion indagd sobre el lugar que ocupan los problemas en la ensefianza de las nociones
geométricas, en relacion con las figuras planas en el ultimo afio de la Educacién Primaria. En tanto
la ensefianza de la geometria ha ido perdiendo preponderancia en relacion a otros campos, se
estableci6 como hipdtesis que el trabajo geométrico sobre las figuras planas se reduciria al
reconocimiento de sus elementos y algunas de sus caracteristicas para clasificarlas, dejando de lado
la adquisicién de propiedades que habilitan el quehacer netamente geométrico. Se trabajé con una
muestra de cinco docentes y se utilizaron tres dispositivos. Una encuesta, que recogié datos
personales y de formacion profesional de los maestros; una entrevista a los mismos, que permitio
relevar aspectos metodolégicos y didacticos; y cuadernos de los alumnos, que brindaron
informacidn sobre el tipo de actividades que se realizan en clase y la forma en que se introducen los
conceptos relacionados con las figuras planas. Al triangular los datos, se establecieron conclusiones
vinculadas con el uso y funcion del problema en torno a la ensefianza de nociones geométricas que
permitieron inferir si las actividades propuestas se inclinan hacia lo deductivo y formal o, a lo
intuitivo y empirico.
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INTRODUCCION

En este informe, el lector se encontrara con una presentacion narrativa que buscé
aportar informacion referida al trabajo geométrico en las aulas.

Cuando en la decada del noventa, en Argentina comienza un periodo de
transformacion educativa a partir de la sancion de la Ley Federal de Educacion, la

Educacién Primaria en la provincia de Buenos Aires empieza a transitar un periodo de
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profundos cambios — tanto desde lo estructural como desde lo curricular - referidos a la
ensefianza de la matematica.

La provincia — a través de las instituciones correspondientes — produjo una serie
de documentos curriculares tendientes a efectivizar dichos cambios. Estas modificaciones,
ademés de focalizar la ensefianza de la matematica en la resolucién de problemas,
intentaron recuperar el lugar que la geometria - con las diferentes reformas - fue perdiendo
dentro de ella.

Algunos de los Disefios Curriculares de entonces, advertian sobre la reduccion del
desarrollo de contenidos geométricos en las aulas y la necesidad de revertir tal tendencia.

Autores como Ana Maria Bressan; Beatriz Bogisic y Karina Crego (2000); y
Horacio Itzcovich (2005), también hacen referencia a la pérdida del tratamiento de
nociones geométricas en las aulas del nivel primario.

Hoy - habiendo transcurrido varios afios de su implementacion - la inquietud de
introducirse en los resultados de tal transformacion despertd el interés necesario para llevar
adelante esta investigacion.

Pretendiendo indagar cual es el lugar que ocupan los problemas en la ensefianza
de las figuras planas en el dltimo afio de la Educacion Primaria, se aborda esta
investigacion de tipo exploratoria. La misma permite obtener informacion acerca de la
ensefianza de la geometria indagando en una pequefia muestra representativa.

Para organizar y orientar el trabajo, se establecieron los objetivos que se presentan
a continuacion.

Objetivos principales:

+Determinar los usos y funciones que los docentes de sexto afio de la Educacion
Primaria le otorgan a los problemas en la ensefianza de las nociones geométricas, en
general y de las figuras planas, en particular.

+Diagnosticar, a partir de los problemas planteados y de las soluciones
presentadas, si la geometria ensefiada se inclina hacia la “intuicion y la percepcion” o hacia
la “formalizacién y la deduccion™.

Objetivos secundarios:
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#ldentificar las concepciones de los docentes frente a la ensefianza de las
nociones geométricas y encuadrarlas en el marco de los enfoques de mayor consenso
establecidos por la Didactica de la Matematica.

*Establecer, a partir de los tiempos otorgados por los docentes, para el abordaje
de las nociones geomeétricas en el afo, el valor que los maestros le asignan a las nociones
geomeétricas.

Aunque las conclusiones obtenidas, no pueden generalizarse a la totalidad
educativa de la provincia, habilitan - a traves de futuras investigaciones - la confrontacion
de los resultados obtenidos en este trabajo con los que puedan surgir a posteriori sobre
otras muestras.

Esta investigacion se llevd a cabo mediante la utilizacion de diferentes
instrumentos de indagacion. Luego se procedio al andlisis de los datos obtenidos mediante
cada uno de ellos, para posteriormente comparar la informacion y obtener conclusiones.

Algunas de las conclusiones surgidas de la investigacion, permiten vislumbrar el
uso - que hacen los docentes participantes de la muestra - del problema, al ensefiar las
figuras planas. Como asi también, indagar si los problemas utilizados se inclinan mas hacia
lo empirico o hacia lo formal, en tanto el tipo de tarea que se solicita desarrollen los

alumnos.

Aspectos tedricos que dan marco al trabajo

Dando marco a este trabajo es pertinente establecer la posicién tomada en cuanto
al rol que la escuela debe jugar en la sociedad de hoy. Para el mismo, se tuvo en cuenta
entonces su funcién primordial, en tanto institucién transmisora de cultura.

Se considera que es a partir de esta transmision, que los alumnos adquieren las
herramientas que le permiten desempefiarse en mejores condiciones en la sociedad
(ITZCOVICH, BARALLOBRES, SESSA, 2002).
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La ensefianza de la matematica entonces, deberia entenderse como la transmision
de aquellos aspectos fundamentales de la cultura matematica necesarios para la sociedad.

Al mirar la ensefianza de la matematica a lo largo del tiempo, los problemas han
estado siempre presentes, sin embargo el lugar que los mismos ocupan en la ensefianza ha
ido variando.

Cabe aclarar, que en este trabajo, el término “lugar” es interpretado como el
momento elegido por el docente para plantearlo a la clase en tanto queda determinado por
el sentido que dicho maestro le otorga al problema.

De acuerdo a Roland Charnay (1988), el problema puede tener para los docentes
diferentes significados y por consiguiente el lugar que el mismo ocupe en el proceso de
ensefianza puede diferir.  Charnay establece entonces tres modelos diferentes. El
normativo, en el cual el problema es considerado como criterio de aprendizaje, en tanto es
utilizado para la aplicacion de conocimientos adquiridos a través de lecciones vy
gjercitacion. El incitativo, en él, el problema es visto como mévil del aprendizaje. En este
modelo, el docente propone situaciones - que a su juicio pueden despertar el interés del
alumno - las que permitirdn el aporte de nuevos conocimientos. Y por ultimo, el modelo
apropiativo, donde el problema se ubica como recurso de aprendizaje. Es decir que
moviliza al alumno a emprender su resolucion, para que a partir de los procesos producidos
durante la busqueda de respuesta y la confrontacion de los resultados obtenidos entre sus
pares, construya los nuevos conocimientos.

En vista de los modelos mencionados, es posible realizar un paralelismo entre
ellos y algunas ideas de pensamiento en cuanto a la ensefianza conocida bajo los nombres
de Ensefianza Clasica, Escuela Nueva y Escuela Francesa.

El modelo normativo guardaria relacion con la Ensefianza Clasica, en tanto para
ella, saber matematica implica dominar procedimientos formales. La gestion de la clase
podria interpretarse - de acuerdo al modelo denominado por Charnay como normativo -
con un primer momento en el que el docente presenta las nociones y propone ejemplos en
las que las mismas son utilizadas. El alumno escucha y luego ejercita. En esta ensefianza,
el alumno aprenderia por medio de la repeticion y memorizacion. Se observa asi, un

trabajo individual y de escasa socializacion del sujeto que aprende.
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El modelo incitativo, por el contrario, estaria signado por las ideas propagadas por
la Escuela Nueva, en tanto pregona la importancia en el proceso de ensefianza de
“despertar el interés” de los alumnos. Estas ideas ademads, impulsaron el fortalecimiento
del vinculo entre los objetos matematicos y la vida cotidiana.

Finalmente, el modelo apropiativo estaria proximo a las ideas de la Escuela
Francesa en tanto que saber matematica se asocia a la construccion del sentido de los
conocimientos que se ensefian. Desde este enfoque, un sujeto sabe matematica si ha podido
construir el sentido de los conocimientos que se le ensefian (CHARNAY 1994).

Dentro de la Didactica de la matematica desarrollada por las ideas de la Escuela
Francesa, Guy Brousseau desarrolld la “Teoria de Situaciones Didacticas”. En ella se
plantea la necesidad de generar situaciones artificiales que provoquen la construccion de
conocimientos matematicos, respetando el proceso histérico que dio origen al
conocimiento a ensefar.

Segun Brousseau (1999) una “situacion” es aquel modelo de interaccidon entre un
sujeto y un medio, en el que debe hacerse presente un cierto conocimiento como recurso
para mantener o lograr un estado de equilibrio. En algunas de estas situaciones, es
necesaria la adquisiciéon previa de los conocimientos, mientras que otras le brindan al
sujeto la posibilidad de construir el conocimiento por él mismo.

Ademas, si la situacién fue construida especialmente para que el sujeto — el
alumno — adquiera un determinado saber, se convierte en una situacion didactica. En ella,
se ponen en juego una serie de relaciones entre un sujeto que aprende (el alumno), un
medio (objetos o instrumentos) y un sistema educativo (el docente), con el claro fin que el
alumno adquiera un determinado saber.

Aunque no se siga fielmente las distintas situaciones denominadas por Brousseau
como de accion, de formulacion, de validacion y de institucionalizacion, propiciar en las
aulas momentos como los que ellas provocan, podria interpretarse como la organizacion de
la clase.

Por otra parte, considerando que la presente investigacion gira en torno a la

ensefianza de las nociones geométricas en el ultimo afio de la Educacion Primaria en la
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provincia de Buenos Aires, es indispensable tener en cuenta el marco legal que regula las
acciones que se llevan adelante en el proceso de ensefianza en la provincia.

Justamente, el Disefio Curricular vigente, establece que para que los alumnos hoy,
construyan conocimientos matematicos, es indispensable que la ensefianza gire en torno a
la resolucion de problemas. Pero, qué entendemos por “problema” entonces. Un problema
es una situacién armada especialmente para que un sujeto construya un determinado
concepto o nocién. Este problema, compromete a los alumnos a poner en juego sus
conocimientos disponibles en busca de una solucién posible. Sin embargo, siendo estos
insuficientes, se ven obligados a producir nuevas relaciones. A partir de la confrontacion y
el debate entre pares, se realiza una validacion de dichas relaciones, que dan lugar al
conocimiento a ensefar.

Consecuentemente, el quehacer geométrico, deriva de la presentacion de un
problema geométrico, es decir aquel en el que se pongan en juego propiedades de los
objetos geométricos. Este quehacer, no se reduce a un trabajo perceptivo de comprobacion
empirica, sino que es una actividad intelectual que obliga al sujeto a tomar decisiones
anticipadas, formular propiedades y validarlas, como resultado — no de una comprobacién

experimental — sino de la argumentacion basada en propiedades ya conocidas.

El disefio metodoldgico del trabajo

Si bien consultar a los docentes sobre el lugar que ocupan los problemas en cuanto
a la ensefianza de nociones geométricas, se presentd como un camino a seguir; en la
consulta directa a los mismos - ya sea a partir de encuestas y/o entrevistas - la informacion
suministrada estaria fuertemente afectada por su subjetividad, que en algunos casos, podria
no evidenciar el lugar que toma la ensefianza de la geometria. Por este motivo, se decidio
incorporar como fuente de informacion, los cuadernos de clase de los alumnos, los que
permitieron contrastar la informacién suministrada por los docentes, con lo evidenciado en

las producciones escritas de los alumnos.
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Para llevar adelante este trabajo fue necesario tomar un recorte de la poblacion,
que permita realizar una mirada — aunque acotada - fiel para el caso estudiado.

Se buscO entonces, cinco docentes que cumplieran en cuanto a variables
establecidas previamente, ciertos atributos sin perder de vista la analogia entre la muestra y
el universo.

Los sujetos que conformaron la muestra resultaron ser docentes que cumplen los
requisitos establecidos por la provincia de Buenos Aires para el ingreso a la docencia de la
Rama Educacion Primaria.

Dentro de este sistema educativo, conviven instituciones de orden publico y
privado. Ademas, dentro de las mismas existen mayoritariamente mujeres ejerciendo el
cargo de maestros, con variada antigliedad en su desempefio.

Frente a estas variables, la seleccion de los sujetos que compusieron la muestra
recayd en cuanto al género, docentes mujeres. Respecto a la gestion en la que el docente se
desempefie, es decir que la institucion pueda corresponder al orden estatal o privado, se
decidié que en el grupo, debia haber representacion de ambas gestiones.

Ademas, se buscd que el grupo se conformara a partir de diferencias en cuanto a
la antigliedad. EI mismo debia estar formado por docentes recibidos recientemente y
docentes con mediana y larga experiencia en la ensefianza.

Una vez establecidos los docentes que conformaron el grupo de estudio, se
utilizaron tres instrumentos para la obtencion de informacion.

. Una encuesta para recabar informacién en cuanto a la formacion y
trayectoria profesional del docente.

. Una entrevista con el docente para recoger datos referidos a algunas de las
decisiones didacticas que adopta y a la metodologia de trabajo en el aula.

o Las carpetas/cuadernos de clase de un alumno de cada docente, seleccionada
por él.

Para llevar adelante la encuesta se elabor6 un protocolo impreso que fue entregado
a los docentes para que lo completen. En la Tabla 1, es posible observar un resumen con

los datos personales de los docentes que conformaron la muestra.
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Estatal Privada Estatal Privada Estatal
Prof. de E.G.B. 1y 2| Maestro Normal | Prof. de EG.B.1y2 Prof. de E: Normal N
Nacional Primaria
I.SF.D.N" 1 Nommal Nro. 5 I.S.F.D. Nro. 11 Inst. San Fco. Rey L.S.F.D. Nro. 1
Avellaneda Bs. As. | Capital Federal Lanus Resistencia Chaco Avellaneda Bs. As.
1969 2001 1998 1983
31 anos 1 ano 9 anos 24 anos
20 anos 8 meses 3 anos 15 anos
Ninguno Operador de PC Ninguno Prof. Esp. Educ. Preescolar
Lic. Educacion
Diplomatura en Constructivismo
Anteriores no responde Educ. Matematica y prof. Ensefiando
al 2003 para todos operaciones con nimeros
Anterior al 2006 racionales (2006)

Tabla 1. Datos personales de los docentes que conforman la muestra

Fuente: Elaboracion propia

Ademas se elabor6 un protocolo como guia para la entrevista. Al comienzo de
cada una de ellas, se le entreg6 al docente una copia del mismo con el propdésito que el
entrevistado este informado sobre la linea a seguir en la conversacion.

Se consult6 a los docentes sobre la posibilidad de grabar las entrevistas, en la
mayoria de los casos, estuvieron de acuerdo, con excepcién de uno de los maestros, que
argumento no sentirse comodo para hablar frente a un grabador. En este Gltimo caso se
tomd nota de lo conversado y se reconstruy6 la misma en un lapso de tiempo inferior a las
tres horas.

Respecto a las desgrabaciones, la trascripcion llevé un tiempo mayor. Una vez
realizadas y de acuerdo al protocolo establecido, se tuvieron en cuenta cuatro ejes
centrales. Los mismos permitieron indagar aspectos metodoldgicos y decisiones didacticas.
Las respuestas suministradas, fueron encuadradas teniendo en cuenta las ideas de la
Ensefianza Cléasica, la Escuela Nueva y la Escuela Francesa.

Los ejes establecidos fueron: la decisién del docente sobre la utilizacion o no de
un libro de cabecera por parte de los alumnos, el tiempo destinado a la ensefianza de las
nociones geomeétricas, la organizacion habitual de los alumnos frente al trabajo en clase y
la forma en que llevan adelante sus clases. Para reconocer esta informacion en las
entrevistas - se buscd puntualmente en las transcripciones - comentarios de los docentes

que aludieran a esos ejes. Con posterioridad a la entrevista, cada docente participante del
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grupo, presenté al investigador la carpeta/cuaderno de uno de sus alumnos. La eleccion de
la misma quedo a criterio del docente. EI material fue fotocopiado y devuelto en el mismo
turno en el que fue entregado.

Para la lectura y analisis de los cuadernos, primeramente se identificé en cada
carpeta las paginas que aludian a nociones geométricas. Esto permitié establecer cierto
valor temporal en términos de la cantidad de paginas destinado por cada docente a la
ensefianza de nociones geométricas. La distribucidn temporal es un posible indicador del
valor que se le otorga en la ensefianza, a las nociones geométricas por sobre conceptos
correspondientes a otros campos dentro de la matemética. En tanto los contenidos a
ensefiar establecidos en el Disefio Curricular, no privilegian un campo por sobre el otro, el
docente deberia realizar una jerarquizacion al momento de planificar sus précticas. De esta
manera, podria interpretarse que el tiempo destinado a la ensefianza de conceptos
geomeétricos, deberia guardar cierto grado de equilibrio respecto a otras nociones. Por este
motivo, el tiempo debid ser un punto a considerar.

En segunda instancia, la mirada estuvo puesta en la blusqueda de contenidos
comunes en las cinco carpetas, siempre referidos a nociones geomeétricas y figuras planas
en particular. Los contenidos encontrados dieron origen a cinco ejes tematicos:

l.  Angulos en el plano

II.  Figuras circulares

lll.  Tridngulos

IV. Cuadrilateros

V. Poligonos

Dentro de estos ejes — ademas del tiempo - se indagaron otros dos aspectos. Uno
relacionado con el abordaje de los contenidos de acuerdo a lo observado en los cuadernos,
y el otro sobre el tipo de actividades presentadas.

En cuanto al abordaje de los contenidos, se lo categorizo en tres tipos. Carpetas en
las que se explicitan definiciones o conceptos, previo al planteo de consignas; aquellas en
que aparecen las consignas y no se explicitan ni definiciones ni conceptos; y las que con

posterioridad a las consignas de trabajo se establecen los conceptos y definiciones.
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Respecto a las actividades observadas en los cuadernos, fueron categorizadas de
acuerdo a lo que las consignas solicitaban que hicieran los alumnos, es decir al tipo de
tarea a resolver. Aunque los contenidos de cada eje eran diferentes, fue posible reconocer
en ellas algunas similitudes que sirvieron para establecer siete categorias que se resumen a
continuacion:

Tipo 1: Las que piden realizar construcciones

Tipo 2: Las que implican calculos numéricos

Tipo 3: Las que obligan a un trabajo de calculo en el sistema sexagesimal

Tipo 4: Las que a través de la observacion se solicita clasificar

Tipo 5: Las que obligan a traducir el lenguaje coloquial al simbolico o viceversa

Tipo 6: Las que deben clasificar a partir de informacién no visual

Tipo 7: Las que obligan a cuantificar, a partir de la generalizacion o
particularizacion.

Estas siete categorias no aparecen en todos los ejes, pero varias de ellas se
identificaron en los cinco ejes correspondientes a contenidos.

Aunque los cinco ejes tematicos, permitieron introducirse en la metodologia
aplicada a la ensefianza por parte del docente, e indagar sobre el lugar que los mismos le
otorgan al problema; fue necesario incorporar otro eje, que permita realizar una mirada
mas general sobre la ensefianza de la geometria dentro de la ensefianza de la matematica.
El mismo, continuando con la numeracién de los primeros cinco ejes tematicos, se
establecié como V1. Aspectos generales.

Finalmente, a partir de la lectura de la informacion recabada a través de los tres
instrumentos empleados en este trabajo, se realizé una triangulacion.

Para tener una mirada global del disefio metodoldgico se puede consultar el

diagrama 1.
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I 1. Consignas que piden
frmr ;
— 2 Consignas que implican
3. Consignas que obligan a
I —* mtlﬂ}qu i dﬂnﬂuiu_ en el
Distribucidn de los
Ejes conienidos a lo largo dal 4. Consignas que a través
tematicas | afio | dela observacion de un
I- dibujo solicitan clasificacion.
Actividades
;:::kq.ngnlm | .| propuesta a los alumnos 5. Consignas que vinculan &l
Tl R B Bk
4) Cuadrilteros Jl =
:;Nm Categorias . Consignas que solicitan la
Aspectos generales - que
| clasificacidn a partir de
informacidn no visual
Abordse de
| |os contenidos 7. Consignas que obligan a
. cuantificar afirmaciones a
Calegonas | ] - pariir de generalizaciones o
T particularizaciones.
L1 ¥ ¥
A) Se plantean las B) Se plantean las C) Se plantean
daﬁnmﬁmmﬂna ¥ consignas sin que se CONSIgNas que permiten
posterioments s8 establezcan por escrito los establecer conceptos ¥
[proponen consignas conceptos y definiciones definiciones

Diagrama 1. Sintesis del disefio metodoldgico

Fuente: Elaboracion propia

Conclusiones a partir de la triangulacion de los resultados

Posteriormente al analisis de los datos y los resultados obtenidos, se pudieron
extraer algunas conclusiones que guardan relacion exclusivamente con la muestra
obtenida.

Contemplando los resultados obtenidos a partir de los tres instrumentos utilizados
en este estudio, se detectd que el uso de libro de cabecera es empleado por los docentes
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Como recurso para extraer actividades. Precisamente - de los didlogos con los docentes - es
posible derivar que el uso del mismo le otorga un rol preponderante a las actividades, como
instrumento que permite afianzar conceptos establecidos previamente. Esta
preponderancia, no diferencia el desempefio en instituciones publicas o privadas, en tanto
que cuatro de los cinco docentes afirma la conveniencia de utilizar libros de cabecera.

En base a estos primeros resultados - y de acuerdo a la modelizacion de Charnay
ya mencionada - se podria inferir que los docentes acostumbran, al ensefiar nociones
relativas a las figuras planas, presentar actividades como “criterios de aprendizaje”; en
tanto que el lugar otorgado a los problemas parece reducirse a la aplicacién de conceptos
adquiridos previamente.

Ademas, durante el anlisis de las distintas actividades, se observo la carencia del
trabajo reflexivo, o por lo menos la falta de documentacion escrita de su existencia. Si se
compara con las entrevistas, los docentes manifiestan que mayoritariamente acostumbran
organizar a sus alumnos de forma individual al resolver actividades. Estos dos
indicadores, permitirian inferir - en oposicion a las ideas de la Teoria de Situaciones de
Brousseau - que la confrontacién de resultados y el trabajo argumentativo que la misma
provoca, ocuparia un lugar secundario en la ensefianza de las figuras planas.

Los ejemplos presentados durante el andlisis de los cuadernos, muestran un
predominio de actividades relacionadas con el trabajo intuitivo por sobre el formal y
deductivo. Las consignas encontradas en los distintos ejes tematicos dejan a la vista la
falta de explicitacion del pedido de justificaciones de las decisiones tomadas.

Sin embargo, recordando lo expresado en el marco teorico del presente informe, el
quehacer geométrico es un trabajo intelectual, que no se reduce a una comprobacion
empirica, sino que se sustenta a través de argumentos basados en propiedades ya
conocidas.

Entonces, en tanto las actividades seleccionadas por los docentes, priorizan el
trabajo empirico o intuitivo, se alejan del quehacer geométrico.

Ademas, es recurrente la presentacion de dibujos en las distintas actividades. Sin
embargo dicha presencia deja entrever la falta de diferenciacion entre dibujo y figura. En el

Disefio Curricular vigente, se establece claramente la diferencia, una figura es un objeto
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ideal, que cumple con determinadas caracteristicas y propiedades, en tanto un dibujo, es
una posible representacion grafica de una figura.

En varias de las actividades extraidas de los cuadernos, se solicita a los alumnos
que clasifiquen los dibujos presentados de acuerdo a las figuras estudiadas. De esta
manera, los alumnos son llevados a inferir - recurriendo a la percepcién - caracteristicas y
propiedades del dibujo y asociarlas a una de las figuras ya vistas. De acuerdo a Berthelot y
Salin (1994), se esta en presencia de una “ostension disfrazada”, en tanto las propiedades
estan visiblemente presentes en el modelo y el alumno sélo debe descubrirlas.

Si se cruzan los resultados sobre la categoria Abordaje de los Contenidos
realizado a partir del andlisis de los cuadernos, hay una preponderancia de la presentacién
de conceptos y posteriormente el planteo de actividades de aplicacion.

El caso del docente que posee mayor nivel de especializacion y actualizacion,
evidencia una contradiccién entre lo que manifiesta en las entrevistas y lo observado en los
cuadernos. Mientras que sus expresiones durante la entrevista lo acercan al abordaje de los
contenidos categorizado como tipo C (Se plantean consignas que permitan establecer
conceptos y definiciones posteriormente), de la lectura de los cuadernos, se lo categoriza
tipo A (Se plantean las definiciones/conceptos y posteriormente se proponen las
consignas).

Sin embargo, a partir del andlisis de los cuadernos, hay fuertes indicios para
aseverar que mayoritariamente los docentes de la muestra acostumbran plantear previo a
las actividades, los conceptos involucrados en ellas. No hay marcadas diferencias en
cuanto a la formacion docente, ni a la antigiiedad de los mismos.

Respecto al factor tiempo, tanto a partir de los conceptos emitidos durante las
entrevistas, como de la lectura y andlisis de los cuadernos, se puede concluir que el trabajo
con nociones geometricas ocupa un lugar de menor peso en la ensefianza con relacion a
otras nociones. La formacion de los docentes, su antigiedad y su desempefio en
instituciones pablicas o privadas, no marcan diferencias significativas.

Si bien qued6 claro que no hay diferencias en cuanto a la falta de prioridad de
ensefianza de nociones geometricas, si se detectd una diferencia entre los docentes que se

desempefian en escuelas privadas respecto a los que lo hacen en escuelas publicas. La

Anais do XV Seminario Tematico — ISSN 2357-9889



14
XV Seminario Tematico
Cadernos escolares de alunos e professores e a historia da educacdo matematica,
1890-1990
Pelotas — Rio Grande do Sul, 29 de abril a 01 de maio de 2017
Universidade Federal de Pelotas ISSN: 2357-9889

diferencia radica en la cantidad de material escrito por los nifios. Las carpetas
suministradas por los docentes de escuelas privadas, superan la media establecida en
doscientas veinte paginas. De todas formas, es imprescindible aclarar que la cantidad no
debe ser entendida como signo de calidad.

Aunque en la lectura y analisis de los cuadernos, hay evidencias que permitirian
confirmar la hipotesis del trabajo, es decir - la preponderancia de actividades que apuntan
al reconocimiento de las figuras planas, de sus elementos y de algunas de sus
caracteristicas para clasificarlas, por sobre aquellas que favorecen la adquisicion de
propiedades, que habilitan el quehacer netamente geométrico - seria pertinente profundizar
el presente estudio realizando una mirada al interior de las aulas. De esta forma,
probablemente sea posible establecer datos referidos especificamente a los momentos de
discusion, que no han sido documentados en los cuadernos estudiados de haber existido.

Aunque con las conclusiones mencionadas en este apartado se intenta dar fin con
el presente estudio, cabe consignar que el mismo ha sido sélo un trabajo exploratorio que
permite abrirse a nuevas investigaciones.

Toda investigacion debe ser entendida como un camino en construccién que se

diversifica a partir del surgimiento de nuevos problemas.
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